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Introducao

A educagio inclusiva tem se consolidado, nas ulti-
mas décadas, como um dos principais paradigmas orien-
tadores das politicas educacionais contemporaneas, fun-
damentada no principio de que todos os estudantes tém
direito a educagdo de qualidade, independentemente de
suas condigdes fisicas, sensoriais, cognitivas ou sociais
(Mantoan, 2003; Brasil, 2008). No contexto brasileiro,
esse movimento ganha for¢a a partir da implementagao
de politicas publicas que buscam assegurar o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos alunos no ensino re-
gular, exigindo das institui¢des escolares a reorganizag¢ao
de suas praticas pedagdgicas.

Entretanto, a efetivagdo da educacdo inclusiva no
cotidiano escolar ainda enfrenta inimeros desafios, es-
pecialmente no que se refere a construgdo de praticas
pedagogicas que contemplem a diversidade dos estudan-
tes. Nesse cenario, o ensino de Matematica apresenta es-
pecificidades que tornam o processo de inclusio ainda
mais complexo, uma vez que essa area do conhecimento
é tradicionalmente marcada pelo uso intensivo de recur-
sos visuais, representacdes simbolicas e niveis elevados
de abstracdo (Fiorentini; Lorenzato, 2006).

Para estudantes com deficiéncia visual, tais ca-
racteristicas podem constituir barreiras significativas
ao processo de aprendizagem, caso ndo sejam adotadas
estratégias pedagdgicas que considerem outras formas
de acesso ao conhecimento. De acordo com Nunes e
Lomonaco (2010), a aprendizagem matematica desses
estudantes depende da utilizagdo de canais sensoriais al-
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ternativos, como o tato e a audi¢do, bem como de uma
mediacao docente intencional que favoreca a construgdo
de conceitos de forma significativa.

Nesse sentido, torna-se necessario repensar o ensi-
no de Matematica a partir de uma perspectiva inclusiva,
que valorize a diversidade e promova a participagdo ativa
de todos os estudantes no processo de aprendizagem. A
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) reforca
essa necessidade ao propor um ensino centrado no de-
senvolvimento de competéncias, como a resolugdo de
problemas, o raciocinio légico e a argumentagao, desta-
cando a importancia de praticas pedagégicas que favore-
¢am a construgdo do conhecimento.

Contudo, a implementacao dessas diretrizes no
contexto escolar ainda encontra obstaculos, como a in-
suficiéncia na formacao inicial e continuada de profes-
sores, a escassez de recursos pedagdgicos acessiveis e a
permanéncia de praticas tradicionais de ensino (Mendes,
2010). Tais fatores evidenciam a necessidade de aprofun-
dar o debate sobre o ensino de Matematica na perspecti-
va da educacao inclusiva, especialmente no que se refere
a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como
objetivo analisar as principais metodologias, estratégias
e recursos pedagdgicos utilizados no ensino de Mate-
matica para estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Fundamental I, com base na literatura nacional recente.
Busca-se, assim, contribuir para o fortalecimento de pra-
ticas pedagogicas inclusivas e para o avango das discus-
sOes académicas na area.
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Educacao inclusiva e deficiéncia visual

A educagao inclusiva fundamenta-se no principio
de que a escola deve garantir o direito a aprendizagem a
todos os estudantes, respeitando suas diferencas e pro-
movendo condigdes equitativas de participagdo no pro-
cesso educativo. De acordo com Mantoan (2003), a in-
clusdao implica uma mudanga paradigmatica no modo de
compreender a educac¢ao, deslocando o foco da adapta-
¢do do aluno para a transformagao das praticas escolares.
Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um espago sele-
tivo e passa a assumir o compromisso com a diversidade.

Sassaki (1997) reforca essa concepgdo ao afirmar
que a inclusdo nao se restringe ao acesso fisico a escola,
mas envolve a constru¢do de uma sociedade mais justa,
na qual as diferencas sejam reconhecidas e valorizadas.
No campo educacional, isso significa desenvolver prati-
cas pedagdgicas que possibilitem a participagao efetiva
de todos os estudantes, considerando suas especificida-
des e potencialidades.

No que se refere a deficiéncia visual, é importante
destacar que esta abrange diferentes niveis de compro-
metimento da visdo, desde a baixa visdo até a cegueira
total, implicando formas distintas de acesso ao conhe-
cimento. Segundo Masini (2013), a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia visual ocorre por meio de expe-
riéncias sensoriais diferenciadas, sendo o tato e a audic¢do
fundamentais para a construgao de conceitos.

A perspectiva histérico-cultural de Vigotski
(1997) contribui significativamente para a compreen-
sao desse processo, ao afirmar que o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interagdes sociais e das
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media¢oes culturais. Para o autor, a deficiéncia nao deve
ser vista como uma limitagao absoluta, mas como uma
condi¢do que exige formas especificas de mediagdo no
processo de aprendizagem. Assim, as dificuldades en-
frentadas pelos estudantes ndo estio apenas em suas
caracteristicas individuais, mas nas barreiras impostas
pelo contexto social e educacional.

Nesse sentido, a inclusdo de estudantes com de-
ficiéncia visual no ensino regular exige a reorganizagao
das praticas pedagdgicas, de modo a garantir o acesso ao
conhecimento por meio de diferentes linguagens e recur-
sos. Isso inclui a utilizagdo de materiais tateis, tecnolo-
gias assistivas e estratégias que favorecam a participagao
ativa dos estudantes.

Além disso, é fundamental considerar que a apren-
dizagem ndo ocorre de forma isolada, mas em interagao
com o meio social. Dessa forma, o papel do professor
torna-se central, atuando como mediador do conheci-
mento e organizador de situagdes de aprendizagem que
possibilitem o desenvolvimento dos estudantes.

Ensino de matematica na perspectiva inclusiva:
desafios e possibilidades

O ensino de Matematica tem sido historicamente
marcado por praticas pedagdgicas tradicionais, centradas
na transmissdo de conteudos e na reproducao de proce-
dimentos, o que pode dificultar a aprendizagem, espe-
cialmente em contextos inclusivos (Fiorentini; Lorenzato,
2006). Esse modelo tende a privilegiar estudantes que se
adaptam melhor a formas de ensino baseadas na exposi-
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¢do oral e no uso de recursos visuais, excluindo, muitas ve-
zes, aqueles que necessitam de abordagens diferenciadas.

Nesse contexto, a educacdo matemadtica critica,
proposta por Skovsmose (2001), apresenta-se como uma
alternativa ao ensino tradicional, ao defender a participa-
¢do ativa dos estudantes na constru¢ido do conhecimen-
to. Para o autor, o ensino de Matematica deve promover a
reflexdo, a problematizagdo e o desenvolvimento do pen-
samento critico, possibilitando que os alunos compreen-
dam e utilizem a Matematica em diferentes contextos.

D’Ambrosio (1996), por sua vez, destaca a impor-
tancia da contextualizagdo no ensino de Matematica,
defendendo que o conhecimento matematico deve estar
relacionado as experiéncias e vivéncias dos estudantes.
Essa abordagem é particularmente relevante no contex-
to da educacdo inclusiva, pois permite a construgdo de
conceitos a partir de situagdes concretas e significativas.

No caso de estudantes com deficiéncia visual, essa
perspectiva torna-se ainda mais necessaria, uma vez que
o uso exclusivo de representagoes visuais pode dificultar
a compreensao dos conteudos. Assim, o ensino deve in-
corporar estratégias que envolvam a manipulagdo de ob-
jetos, a exploracdo tatil e a utilizagdo de diferentes formas
de representacdo.

Entretanto, a implementa¢do dessas praticas no
cotidiano escolar ainda enfrenta desafios significativos.
Mendes (2010) aponta que muitos professores niao se
sentem preparados para trabalhar em contextos inclusi-
vos, devido a auséncia de formagao especifica e a falta de
apoio institucional. Além disso, a escassez de materiais
didaticos acessiveis constitui um obstaculo adicional a
efetivacao da inclusao.
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Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de
planejamento pedagdgico intencional. A utilizagdo de
recursos e metodologias inclusivas nao deve ocorrer de
forma isolada ou improvisada, mas integrada a uma pro-
posta pedagdgica que considere os objetivos de aprendi-
zagem e as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017) destaca a importancia de praticas peda-
gogicas que favorecam a constru¢do do conhecimento,
a resolucao de problemas e o desenvolvimento de com-
peténcias. No entanto, sua implementacao no contexto
inclusivo exige adaptagdes que considerem a diversidade
dos estudantes.

Dessa forma, a constru¢iao de uma educa¢ido ma-
tematica inclusiva requer ndo apenas a ado¢do de novas
metodologias, mas uma mudanc¢a mais ampla na concep-
¢do de ensino, baseada no reconhecimento da diversida-
de como elemento constitutivo do processo educativo.

Método de pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como uma pes-
quisa de abordagem qualitativa, de natureza bibliogra-
fica, conforme definido por Gil (2008), uma vez que
se fundamenta na analise de produgdes académicas ja
publicadas sobre o tema em questdo. Essa abordagem
possibilita compreender, de forma aprofundada, as con-
tribuices da literatura para o ensino de Matematica na
perspectiva da educagao inclusiva.

A coleta de dados foi realizada por meio do levan-
tamento de produg¢des académicas no Portal de Periédi-
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cos da CAPES, considerando o recorte temporal entre os
anos de 2015 e 2025. Foram utilizados descritores rela-
cionados a tematica, tais como “ensino de matematica’,
« . A . . » o« ~ . . ”» « .

deficiéncia visual’, “educagdo inclusiva” e “tecnologias
assistivas’, combinados de diferentes formas com o obje-
tivo de ampliar o alcance das buscas.

Como critérios de inclusdo, foram selecionados
estudos que abordassem diretamente o ensino de Mate-
matica para estudantes com deficiéncia visual no contex-
to do Ensino Fundamental I. Foram excluidos trabalhos
que ndo apresentavam relacdo direta com a tematica ou
que ndo estavam disponiveis na integra.

A partir desse processo, foram selecionados sete
trabalhos para analise, sendo cinco artigos cientificos,
uma dissertacdo de mestrado e uma tese de doutorado,-
conforme quadro abaixo:

TITULO AUTORES ANO
O uso de materiais adapta- |Carla Nascimento Neves
Al dos para o ensino da Regina Maria da 2018

matematica para estudan- |Costa Smith Maia
tes com deficiéncia visual

O ensino da matematica
voltado para estudantes
com deficiéncia visual: Maria Hosilani Rodrigues de A. Alves.
identificando o perfil e os |Rosilda Santos do Nascimento. 2024
conhecimentos prévios nos|Severina Andréa Dantas de Farias.
anos iniciais do ensino
fundamental.

A2

Recursos e metodologias

. A f Fabio Garcia Bernardo
A3 indispensaveis ao ensino

" Gagner Rohr Garcez 2019
de matematica para alunos .
A Rodrigo Cardoso dos Santos.
com deficiéncia visual
Elsa Midorishimazaki

O ensino de matematica e |Sani de Carvalho Rutz
a diversidade: o caso de  |da

uma estudante com defi- |Silva

ciéncia visual LuciaVirginia
Mamcasz Viginheski

A4
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Estudo do uso de objetos
concretos € manipulaveis
no ensino de Matematica

AS com base no banco de Wilton Caldeiras Nunes 2025
teses e dissertagdes da
CAPES.
Do LS v At
TESE 1 ¢ " |Sganzerla

estudo sobre a implemen- 2020
tacdo de tecnologia

assistiva

O aluno cego no contexto
DISSER- |da inclusdo escolar:
TACAO 1 |desafios no processo de  |Edinéia Terezinha de Jesus Miranda | 2016
ensino aprendizagem de
matematica.

Esses estudos foram organizados e sistematizados
com base em sua relevincia para os objetivos da pesqui-
sa, sendo identificados ao longo da analise por meio de
codigos (A1, A2, A3, A4, A5, D1 e T1), a fim de facilitar
a apresentacao e a discussdo dos resultados.

A analise dos dados foi realizada com base na técni-
ca de analise de contetido, conforme proposta por Bardin
(2011), que compreende trés etapas principais: (i) pré-a-
nélise; (ii) explora¢ao do material; e (iii) tratamento dos
resultados e interpretacdo. Na etapa de pré-analise, foi
realizada a leitura flutuante dos textos, permitindo a fa-
miliarizagdo com o contetido. Em seguida, procedeu-se a
exploracdo do material, com a identificagdo de unidades
de registro e de sentido relacionadas ao objeto de estudo.
Por fim, os dados foram organizados em categorias te-
maticas, possibilitando a interpretacdo dos resultados a
luz do referencial teérico adotado.

A partir desse processo, foram construidas trés
categorias de analise: (i) o ensino de Matematica na es-
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cola regular; (ii) metodologias inclusivas no ensino de
Matematica; e (iii) recursos pedagogicos e tecnologias
assistivas. Essas categorias foram definidas com base na
recorréncia dos temas nos estudos analisados e na sua re-
levancia para a compreensdo do fendmeno investigado.

Andlise e discussao dos resultados
O ensino de Matemadtica na escola regular

A andlise dos estudos selecionados evidencia que a
inclusao de estudantes com deficiéncia visual no ensino
regular ainda se constitui como um desafio significativo
no contexto educacional brasileiro. Embora haja avangos
no ambito das politicas publicas e no discurso pedagogi-
co, a efetivagdo da inclusdo no cotidiano escolar apresen-
ta limitagdes que impactam diretamente o processo de
ensino e aprendizagem.

Os estudos identificados como Al, A3 e D1 apon-
tam que, em muitos casos, a presenca do aluno com defi-
ciéncia visual na sala de aula regular nao é acompanhada
por adaptagdes pedagdgicas adequadas, o que comprome-
te sua participagdo efetiva nas atividades propostas. Essa
situagdo evidencia uma compreensao limitada da inclu-
sdo, muitas vezes restrita ao acesso fisico a escola, sem
considerar as condigdes necessarias para a aprendizagem.

Nesse sentido, Mantoan (2003) afirma que a inclu-
sao escolar nao pode ser reduzida a matricula do aluno
na escola regular, sendo necessario garantir condigdes
reais de aprendizagem. Essa perspectiva é reforcada
por Sassaki (1997), ao destacar que a inclusao envolve
a transformacgdo das praticas sociais e educacionais, de
modo a atender as necessidades de todos os individuos.
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No contexto do ensino de Matematica, essa pro-
blematica torna-se ainda mais evidente, uma vez que as
praticas pedagogicas frequentemente se baseiam em re-
cursos visuais, como quadros, graficos e figuras geomé-
tricas. Os estudos analisados indicam que, na auséncia
de adaptagdes, esses recursos se tornam inacessiveis aos
estudantes com deficiéncia visual, dificultando a com-
preensdo dos contetudos.

Além disso, observa-se que muitos professores ain-
da adotam uma abordagem tradicional de ensino, centra-
da na exposi¢ao oral e na resolugao de exercicios padroni-
zados. De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006), esse
modelo tende a privilegiar a reprodu¢ao de procedimen-
tos, em detrimento da construgdo de significados, o que
pode dificultar ainda mais a aprendizagem de estudantes
que necessitam de abordagens diferenciadas.

Outro aspecto relevante refere-se a falta de forma-
¢do docente para atuar em contextos inclusivos. Os estu-
dos analisados apontam que muitos professores se sen-
tem inseguros ao trabalhar com alunos com deficiéncia
visual, o que pode resultar na adogdo de praticas pouco
eficazes ou na delegacdo da responsabilidade para profis-
sionais especializados.

Essa realidade evidencia a necessidade de repen-
sar o ensino de Matematica na escola regular, consi-
derando a diversidade dos estudantes e a importancia
da mediagdo pedagdgica. Conforme destaca Vigotski
(1997), o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas su-
periores ocorre por meio da interag¢ao social e da me-
diagdo, sendo fundamental que o professor organize
situagdes de aprendizagem que favorecam a construgao
do conhecimento.

221



desleituras
ISSN: 2764-006X - n. 19, jun. - 2026

Assim, a inclusdo de estudantes com deficiéncia
visual no ensino de Matematica exige nao apenas adap-
tacOes pontuais, mas uma mudanga mais ampla na con-
cepgdo de ensino, que valorize a participa¢ao ativa dos
alunos e a construgao de significados.

Metodologias inclusivas no ensino de Matematica

A analise dos estudos selecionados evidencia que a
adog¢ao de metodologias inclusivas constitui um elemen-
to central para a promog¢ao da aprendizagem de estu-
dantes com deficiéncia visual no ensino de Matematica.
Diferentemente das praticas tradicionais, que tendem a
privilegiar a exposi¢do de conteudos e a resolu¢ao me-
canica de exercicios, as metodologias inclusivas buscam
envolver os estudantes de forma ativa no processo de
construc¢do do conhecimento.

Os estudos identificados como A2, A4 e T1 desta-
cam que estratégias pedagdgicas baseadas na participa-
¢do ativa, na problematiza¢do e na experimentagao con-
tribuem significativamente para a aprendizagem desses
estudantes. Nesse sentido, observa-se uma valorizag¢do
de praticas que envolvem a manipulagdo de objetos, a ex-
ploragao sensorial e o trabalho colaborativo, permitindo
que os alunos construam conceitos matematicos a partir
de experiéncias concretas.

Essas abordagens dialogam diretamente com as
contribui¢oes de D’Ambrosio (1996), que defende a con-
textualiza¢ao do ensino de Matematica como forma de
tornd-lo mais significativo para os estudantes. Para o au-
tor, o conhecimento matematico nao deve ser apresenta-
do de forma isolada e abstrata, mas relacionado as vivén-
cias e experiéncias dos sujeitos.
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Da mesma forma, Skovsmose (2001) propde uma
educacdo matematica critica, na qual os estudantes sao in-
centivados a questionar, refletir e participar ativamente do
processo de aprendizagem. Essa perspectiva rompe com
a logica tradicional de ensino e favorece a construgdo de
conhecimentos de forma mais autonoma e significativa.

No contexto da deficiéncia visual, essas metodolo-
gias assumem um papel ainda mais relevante, uma vez
que possibilitam o acesso ao conhecimento por meio de
diferentes canais sensoriais. A manipula¢ao de materiais,
por exemplo, permite que os estudantes compreendam
conceitos abstratos de forma concreta, favorecendo a
construcao de significados.

Entretanto, os estudos analisados também apon-
tam desafios na implementagdo dessas metodologias.
Entre eles, destaca-se a falta de formagdo docente para
o desenvolvimento de praticas inclusivas, bem como a
dificuldade em adaptar atividades que tradicionalmente
dependem de recursos visuais.

Mendes (2010) ressalta que a formagao de profes-
sores ¢ um elemento fundamental para a efetivacao da
educagdo inclusiva, sendo necessario investir em proces-
sos formativos que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas voltadas a diversidade. Além
disso, ¢ importante que os professores tenham acesso a
recursos e apoio institucional que viabilizem a imple-
mentacdo dessas praticas.

Outro aspecto relevante refere-se ao planejamen-
to pedagégico. A adogao de metodologias inclusivas nao
deve ocorrer de forma improvisada, mas integrada a uma
proposta de ensino que considere os objetivos de apren-
dizagem e as necessidades dos estudantes. Nesse sentido,
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o planejamento assume um papel estratégico na organi-
zac¢ao do trabalho docente.

Dessa forma, pode-se afirmar que as metodologias
inclusivas constituem um caminho promissor para o en-
sino de Matematica na perspectiva da educagao inclusi-
va, desde que estejam articuladas a uma pratica pedago-
gica intencional e fundamentada teoricamente.

Recursos pedagogicos e tecnologias assistivas

Os recursos pedagogicos e as tecnologias assistivas
desempenham um papel fundamental na inclusao de es-
tudantes com deficiéncia visual no ensino de Matemati-
ca, uma vez que possibilitam o acesso ao conhecimento
por meio de diferentes formas de representagao.

Os estudos analisados (A1, A5 e D1) evidenciam
que o uso de materiais manipulaveis, como o soroban,
o material dourado e o multiplano, contribui significa-
tivamente para a compreensdo de conceitos matema-
ticos. Esses recursos permitem a exploragdo tatil dos
conteudos, favorecendo a construgao de significados de
forma concreta.

Além disso, o sistema Braille destaca-se como um
recurso essencial para a leitura e escrita matematica por
estudantes com deficiéncia visual, possibilitando o aces-
so a conteudos que, de outra forma, estariam restritos a
representagdes visuais. Nesse sentido, o dominio desse
sistema torna-se fundamental tanto para os alunos quan-
to para os professores.

As tecnologias assistivas também tém ampliado
as possibilidades de inclusdo no ensino de Matematica.
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Recursos digitais acessiveis, como softwares leitores de
tela e aplicativos educativos adaptados, permitem que
os estudantes tenham acesso a contetdos e atividades de
forma mais autonoma.

Entretanto, a andlise dos estudos revela que a utili-
zagdo desses recursos ainda ¢ limitada no contexto esco-
lar, seja pela falta de infraestrutura, seja pela auséncia de
formacgao docente para seu uso. Mendes (2010) destaca
que a efetividade das tecnologias assistivas depende nao
apenas de sua disponibilidade, mas da forma como sdo
integradas ao processo pedagdgico.

\

Outro ponto importante refere-se a necessidade
de adaptagdo dos materiais didaticos. Muitos contetidos
matematicos sdo apresentados de forma visual, o que
exige a elaboragdo de versoes acessiveis para estudantes
com deficiéncia visual. Esse processo demanda tempo,
conhecimento técnico e apoio institucional, o que nem
sempre esta disponivel nas escolas.

Além disso, é fundamental considerar que o uso
de recursos, por si sd, nao garante a aprendizagem. Con-
forme aponta Vigotski (1997), o desenvolvimento ocorre
por meio da mediagdo, sendo o papel do professor essen-
cial na organizagao de situagdes de aprendizagem. Dessa
forma, os recursos devem ser utilizados de forma inten-
cional, articulados as praticas pedagdgicas.

Assim, os recursos pedagogicos e as tecnologias as-
sistivas constituem elementos importantes para a inclu-
sao, mas sua efetividade depende de uma série de fatores,
incluindo a formagdo docente, o planejamento pedago-
gico e as condigoes estruturais da escola.
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Consideragdes finais

A analise realizada ao longo deste estudo permitiu
compreender que a constru¢ao de uma educagdo mate-
matica inclusiva para estudantes com deficiéncia visual
ainda enfrenta desafios significativos, apesar dos avangos
observados no campo das politicas publicas e das discus-
soes académicas.

Os resultados evidenciam que a inclusdo nao pode
ser compreendida apenas como o acesso do aluno a es-
cola regular, sendo necessdrio garantir condigoes efetivas
de aprendizagem. Nesse sentido, o ensino de Matematica
exige a adogdo de praticas pedagdgicas que considerem a
diversidade dos estudantes e promovam a construgdo de
conhecimentos de forma significativa.

As metodologias inclusivas, baseadas na participa-
¢do ativa dos estudantes, na problematizagdo e na experi-
mentagdo, apresentam-se como estratégias promissoras
para o ensino de Matematica. Da mesma forma, o uso de
recursos pedagogicos e tecnologias assistivas amplia as
possibilidades de acesso ao conhecimento, contribuindo
para a inclusao.

Entretanto, a efetivacao dessas praticas ainda de-
pende de fatores como a formagdo docente, a disponibi-
lidade de recursos e o apoio institucional. Dessa forma,
torna-se fundamental investir na formacao inicial e con-
tinuada de professores, bem como na ampliacao de poli-
ticas publicas que garantam condi¢des adequadas para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. Além disso, des-
taca-se a importancia de repensar o ensino de Matema-
tica a partir de uma perspectiva inclusiva, que reconheca
a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo. Trata-se de um compromisso ético e pedago-
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gico com a equidade, que implica transformar praticas,
reorganizar o ensino e garantir o direito a aprendizagem
para todos os estudantes.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para
o fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas no
ensino de Matematica e para o avanco das discussdes
académicas na drea, incentivando novas pesquisas e re-
flexdes sobre o tema.
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